Praktikabilitdat und Relevanz

Zur Optimierung von universitiren miindlichen DaF Priifungen in Japan

Rudolf Reinelt

1. Einleitung

Eine (jede?) Theorie ist (spitestens?/schon?) veraltet, wenn Sie fertig
(abgeschlossen?) ist. Dies gilt sicher fir verschiedene Bereiche der
wissenschaftlichen Forschung in unterschiedlicher Weise: Vielleicht weniger
fiir abstrakte Theorienbereiche wie die reine Mathematik, um so mehr aber
fir in der menschlichen Praxis fundierte Bereiche wie das
Fremdsprachenlernen.
Diese zeitliche Verankerung erfordert zugleich eine dauernde Optimierung
zumindest der wichtigsten Bestandteile jeder Theorie. Als ein Beispiel dafiir
habe ich in Reinelt (2008d) das Ziel des Deutschunterrichts (stellvertretend
auch fiir andere Fremdsprachen jenseits von Englisch wund der
Muttersprache) an japanischen Universititen definiert als:

"Eine moglichst vielfdltige Einfithrung in méglichst viele Fertigkeiten der
Zielsprache und die Techniken zu deren Erwerb, sowie im Unterschied zu
reinen Sprachkursen (.) eine minimale theoretische Einordnung der

behandelten spachlichen und damit zusammenhingenden kulturellen
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Erscheinungen und aktuellen Entwicklungen" (2008d, p. 111).

Eine erst in der letzten Zeit mit dem raschen Fortschritt der technischen
Medien moglich gewordene Entwicklung  ist die einseitige
Schwerpunktlegung auf Sprechfihig- und fertigkeiten. Es sind nidmlich NUR
diese, die NUR im Frontalunterricht (und addquaten Formen wie
Fernunterricht mit simultaner audiovisueller Sprecherprisenz von Lerner
und Lehrer (also Skype, aber nicht chat!)) geiibt werden konnen, die aber
zugleich alle Schwierigkeiten des Fremdsprachenlernens in konzentrierter
Form reprisentieren bzw. mitsichbringen, z.B. Schnelligkeit, Richtigkeit,
Reichhaltigkeit, Flexibilitit, Gegenseitigkeit usw.

Jede wissenschaftliche Theorie muss kontinuierlich mindestens in zwel
Richtungen iiberpriift werden: Zum einen nach innen, z.B. auf Konsistenz
und optimale Ausgestaltung wie, im Bereich des Fremdsprachenunterrichts,
die Praktikabilitdt; und zum anderen nach auBen auf ihren Bezug zu ihrem
"Geltungsbereich" und in Abgrenzung zu anderen Bereichen und Theorien,
d.h. ihre Relevanz.

Dementsprechend diskutiere ich in der vorliegenden Arbeit zuerst einen
Versuch  der inneren  Optimierung  durch  Vereinfachung  des
Priifinstruments, die miindliche Priifung. Im Anschluss daran wird die
Entwicklung der Relevanz des erwdhnten Ansatzes in seiner zeitlichen
Dimension iiberpriift. Hinweise auf weitere Forschungsaufgaben beschlieBen

diese Arbeit.

2. Praktikabilitat

2.1. Miindliche Priifungen fiir Fremdsprachen in Japan entwickeln
Nach der einsichtsvollen, aber nicht immer eingehaltenen wund

einzuhaltenden These, dass die Erfolgsiiberpriifung eines Kurses in der bis
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dahin im Mittelpunkt stehenden Fihigkeit/Fertigkeit erfolge sollte, ist eine
miindliche Priifung ein notwendiger wie unvermeidlicher Abschluss eines
Kurses, der das oben angegebene Ziel anstrebt.

Die Schwierigkeit in Japan besteht nun darin, dass die weltweit
standardisierten miindlichen Priifungen nicht einfach iibernommen werden
konnen (Jeffrey n.d.). Dies gilt schon deshalb, weil in keinem anderen Land
das "echte", d.h. nicht-instrumentale, 2z.B. nicht zum Alltagsleben
notwendige, Fremdsprachenlernen so weit im nicht-elitdiren Schul- und
Alltagsleben integriert ist wie in Japan, was auch immer man {iiber die
Erfolge sagen mag. Dies erfordert die Erstellung neuartiger
wissenschaftlich abgesicherter miindlicher Priifungen, und selbst fiir den
Bereich des Englischen sind diese erst in den Anfangsstufen (Jeffrey n.d.
Smith & Nederend 1998). Deren Ziel ist dann, ein Gespridch zu beurteilen, in
dem "ein williger Zielsprachenmuttersprachler bereit ist, mit dem Priifling
eine bestimmte Zeit mit Sprechen zu verbringen" (nach Jeffrey n.d.). Dieses
Ziel ist aber besonders im Bereich weiterer Fremdsprachen mit seiner
begrenzten Zahl von verfiigharen Muttersprachlern nur selten erfiillbar.

In Anlehnung an die obigen Arbeiten hat der Autor fiir den Bereich des
Deutschen als zweite Fremdsprache in Japan eine Priifung vorbereitet und
iiber Jahre standardisiert, bei der zumindest auf der Lernerseite keine
Beschrinkungen vorliegen.

Beurteiler (im folgenden wie in der englischen Literatur: Rater) sehen ein
nicht vorstrukturiertes Gesprdch zweier zufillig zugeteilter Lerner in der
Zielsprache von zwei bis drei Minuten Linge und beurteilen die jeweilige
Leistung nachher auf einer Scorecard (s. Reinelt 2008c, p. 79) nach
(reduziert von sieben) fiinf Kriterien. Dabei unterscheiden sich international

standardisierte wie selbst erstellte Priifungen normalerweise nur hinsichtlich
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der zu beriicksichtigenden Kriterien, wihrend die Notenbandbreite und -
einteilungen auf die Rater abgestimmt sein sollten und iiber Berechnungen
auf bestehende Systeme (z.B. das 60-100 Punktesystem der Ehime
Universitdt (Reinelt 2008a) abgestimmt werden. bei mehreren Ratern wird
die Korrelation anhand des Ulmer Rechners (Inter correlations n.d.)

errechnet.

Tafel 1 Kriterien
(in Klammern die an der Ehime Universitdt vorgenommene Gewichtung)
Aussprache = pronunciation (15%)
Korrektheit = correctness, grammar (15%)
Wortschatz = (richness in) vocabulary (20%)
Flissigkeit = fluency (35%)
Dialogizitit = dialogicity (15%)

Eine Ubersicht iiber die Entwicklung der Prifungen gibt die folgende
Tafel 2:
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2.2. Reduzierung der Belastung

2.2.1. Vereinfachung der Priifung selbst

Um die Belastung aller Beteiligten zu erleichtern, scheinen Alternativen in
zwei Richtungen moglich, die zum Teil schon viel dlter (und anderweitig
standardisierter) sind als die in Tafel eins und zwei vorgestellte neu
entwickelte Priifung:

- die Priifungsinhalte reduzieren und die Form #ndern (s. Reinelt 2010)
Dazu gehoren in Tafel 3 zum Beispiel die folgenden Priifungs- bzw.
Sozialformen und Inhalte. Spalte zwei gibt an, warum diese, trotz ihrer
groBeren Praktikabilitdt, gegeniiber der vom Autor vorgeschlagenen
miindlichen Priifung eben doch keine sinnvollen Alternativen darstellen.

Tafel 3: Problematische Alternativen

Priifungs- und/oder Sozialform, Inhalt Problem

vorbereitete Dialoge nicht spontan
(offene) Fragelisten abarbeiten nicht sehr dialogisch
vorher festgelegte Partner auswendig lernen

dann nicht dialogisch, sondern nur eine

vorher bestimmter Inhalt Svoredl msprarhe wdifans

zu feste sprachliche und inhaltliche Vorgaben | im voraus planbar, zu "sicher”

auswendig lernen moglich; zu wenig

zu wenig verschiedene Inhalte RKreatinitlt gefordert

zu langer Zeitrahmen, zu viel Zeit zur |Sprechen und Sprecherwechsel in natiirlicher
Verfiigung Sprechgeschwindigkeit wichtig

Sprecherwechsel, Unterbrechungen nicht

Monologisch, fehlende Dialogizitit
verlangt

stehen beim normalen Sprechen auch nicht

Benutzung von Materialien z.B. Lehrbuch o
zur Verfiigung

monologisch; gut, aber keine Zeit, anderswo

Bildbeschreibungen s
besser moglich

Sinnvoll (d.h. von Studenten eingefordert, aber nur schwer statistisch als
hilfreich nachweisbar) sind andererseits im voraus Hinweise zur

Durchfiihrung der Priifung und solche die sich auf die Gesprichsgestaltung
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als Ganzes beziehen, z. B. die Priifungszeit "als Begegnung zu gestalten”,
usw. AuBerdem fihrten im Sommersemester 2009 Jahr Hinweise darauf,
dafiir zu sorgen, dass auch der mogliche Partner genug Deutsch kann, zu
mehr Zusammenarbeit der Lerner untereinander vor der Priifung als z.B.
Ermahnungen, gegenseitig zu iiben.

- eine weitere Vereinfachung kann durch die Reduzierung der
Beurteilungskriterien versucht werden. Weil dies eine wesentliche praktische
Verbesserung und eine wichtige theoretische Vereinfachung darstellt, wird

ein solcher Versuch im folgenden Teil ausfiihrlich vorgestellt.

2.2.2. Kriterienreduktion

Eine weitere Moglichkeit, die Praktikabilitdt zu verbessern, kénnte darin
bestehen, die Anzahl der Beurteilungskategorien zu reduzieren. Dies
erscheint sinnvoll, weil Rater sicher drei Kriterien besser gleichzeitig
beurteilen konnen als fiinf. Dass dies allerdings auch nicht ganz
unproblematisch, obwohl auf den ersten Blick sehr wiinschenswert, ist, ist
erst in letzter Zeit klar geworden.

Wie leicht vorstellbar, kann die Kriterienanzahl und -auswahl stark
variieren, je nachdem welche Kriterien man als wichtig ansehen méchte. Die
Anzahl liegt aber auch bei professionellen Tests normalerweise nicht iiber 7.
Dies ist wahrscheinlich die héchste, gleichzeitig beurteilbare Anzahl, und
wohl nur von beruflichen Ratern handhabbar. Nicht-berufliche Rater, wie es
die meisten Lehrer sind, konnen bis zu fiinf Kriterien gleichzeitig
handhaben, und deshalb wurde diese Anzahl vom Autor fiir seine Arbeiten
iibernommen. Diese Anzahl erfiillt zugleich auch die Anforderung der
Realitdt, d.h. es muss auch machbar sein ohne wesentliche, d.h. unter
normalen Arbeitsbedingungen nur schwer leistbaren Zusatzanforderungen

(Reinelt 2005).

—123—



Rudolf Reinelt

In einem neuerlichen Versuch wurde die Anzahl der Beurteilungskriterien
auf drei reduziert: Aussprache, Grammatik und Fliissigkeit.

Aufgrund einer weiteren Erleichterung auf der Inhaltsebene brauchten die
Studenten nur vier bis fiinf Frage- Antwortsequenzen aus vorher eingeiibten
Sequenzen produzieren, so daf die Fehlermoglichkeit ebenfalls sehr gering
war.

Bei dieser Konstellation wurden einige Punkte offenbar, die ohne diesen
Versuch gar nicht als Problem vorstellbar waren.

- Aussprache: Da alle Studenten zumindest eine der beiden Wochenstunden
beim Muttersprachler Unterricht hatten und die Fremdsprache von Anfang
an gelernt wurde, war die Aussprache durchgehend gut bis sehr gut, und
Unterschiede nicht so gravierend, dass sie ein eigenes Kriterium erforderten.
Dies war nicht von vornherein anzunehmen, erklirt sich aber aus der
Erwerbssituation: Im Unterschied zu Englisch an japanischen Universitdten
liegt bei Deutsch eine reine Anfangslernsituation vor. Deshalb entfallen
normalerweise auch weitgehend die false beginner Probleme. Wenn dazu
noch die Menge an Produktionen in der Priifung nur sehr begrenzt ist und
deren Inhalt weitgehend festliegt, so dass (es sich meist einfach um ein
erinnertes Nachsprechen handelt, wo) wenig Unsicherheit entsteht, diirfte
und konnte die Aussprache aufgrund der Giite und der zu geringen
Unterschiede als zu beurteilendes Kriterium entfallen.

- Grammatik: In gleicher Weise waren nicht viele Grammatikfehler
festzustellen, obwohl in diesem Bereich aufgrund der vielen Endungen im
Deutschen schon eher Unterschiede auftauchten. Aufgrund der geringen
Anzahl an verschiedenen AuBerungen waren aber auch bei diesem Kriterium
die Moglichkeiten beschriankt, so dass Grammatik bei einer geringen Zahl
an AuPerungen ein problematisches, wenn nicht gar einfach weglassbares,

Kriterium bleibt.
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- Die Fliissigkeit war, trotz sicher vorgenommener Ubungen und Unterricht
beim Muttersprachler noch ein Problem, und deshalb aus gutem Grund
Gegenstand der Beurteilung.

Insgesamt ergaben sich folgende Minimalergebnisse(Tafel 4) :

Tafel 4: Standardabweichung und Varianz bei drei (3) und fiinf (5) Kriterien

Stat/ Unt Mo3(3) | Mod® | Do5@ | Fr3@ | Dise) | 2 hater 1038
vs.11.38 (5)

Durchschnitt 0.73 0.74 1.72 1.36 2.15 2.18 vs. 2.28

Standardabwel- 0.73 0.74 0.52 0.76 0.49 0.66 vs. 0.78

chung

Varianz. 0.56 0.55 0.78 0.57 0.24 0.44 vs. 0.6

Standardabwei-

chung minus 0.17 0.19 -0.16 0.19 0.25 0.22 vs 0.18

Varianz

Nach Haupt (2007) 1ist, stark vereinfacht gesagt, eine hohe
Standardabweichung mit groBer Trennschdrfe verbunden. Diese wird in
allen Drei-Kriterien-Klassen erfiillt. Andererseits fithrt hohe Varianz zu
niedriger Trennschirfe. Besonders problematisch werden Fille, bei denen der
Unterschied unter . 20 Punkten (von der Standardabweichung aus gesehen)
liegt, weil dann nicht mehr klar unterscheidbar ist, welche Notenstufe der
Rater gemeint hat. Dies ist allerdings in allen obigen Drei-Kriterien-
Beispielen ebenfalls der Fall. In den Durchfiihrungen mit fiinf Kriterien war
dies nur in einigen wenigen Beispielen der Fall.

Tafel 5 Standardabweichung und Varianz bei einzelnen Kriterien

Mo4Fr3 (3) Aussprache Grammatik Fliissigkeit
Average 1.39 1.39 1.56
Standardabweichung 0.61 0.7 0.92
Varianz 037 0.49 0.85
Mo3 Aussprache Grammatik Fliissigkeit
Average 1.26923077 1.153846 1.8461538
Standardabweichung 053349357 0.367946 09671528
Varianz 028461538 0.135385 0.9353846
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Fiir die einzelnen Kriterien fiel wie in Tafel 5 das Ergebnis wieder sehr
unterschiedlich aus. Wiahrend Aussprache und Grammatik hohe
Trennschirfe aufweisen, ist die Varianz bei Flissigkeit fast so hoch wie die
Standardabweichung und damit fast keine Trennschidrfe mehr vorhanden.
Insgesamt lieB sich feststellen, dass aufgrund der Neu-Lernsituation einige
Kriterien nicht sofort akut werden (Aussprache) oder aufgrund der
geringen Menge an notwendigen AuBerungen und der Sicherheit wenig
Grammatikfehler moglich waren. Die Flussigkeit war aber, wie hohe
Standardabweichung und Varianz zeigen, schon in allen Drei-Kriterien-
Beispielen von Student zu Student sehr variabel und deshab zu recht
Beurteilungsgegenstand.

Im Vergleich dazu ist im Versuch mit finf Kriterien die
Standardabweichung zwar nicht so hoch, die Varianz aber vergleichsweise
niedrig, d.h. die Kriterien sind gut voneinander abgegrenzt (Tafel 6):

Tafel 6 Standardabweichung und Varianz bei einzelnen der fiinf Kriterien

Average 2175 2425 2275 2205 1975
Standardabweichung 0,385 054948 05541 05057363 0.2762
Varianz 0.148 030192 03071 02557692 00763
Standardabweichung minus Varianz

024 024 025 025 02

An dieser Stelle liegen allerdings keine Alternativvorschlidge fiir besser
trennende Kriterien vor.

Wihrend die beschrinkte Anzahl an AuBerungen kein Problem fiir
holistische Bewertungen darstellt, ist klargeworden, dass fiir Kriterien-
basierte Bewertungen mehr Auferungen und noch andere Kriterien
notwendig sind fiir eine ausgewogene / giiltige Bewertung, wenn man die
Kriterienanzahl reduzieren mochte. Welche anderen Kriterien verwendbar

sind, miissen allerdings erst weitere Versuche zeigen.
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3. Relevanz

Die in der Einleitung vorgeschlagene Theorie des Fremdsprachenunterrichts
muss auPerdem nach aufen gepriift werden, und zwar in ihrem Bezug zu
ihrem angenommen "Geltungsbereich’, dem Universitdtsunterricht und
dessen Annahme dariiber durch die Lerner.

Um bei dem vorgestellten Unterricht Zeit fiir Sprechen frei zu bekommen,
wurden viele Teile ausgelagert (Reinelt 2008b). Es bleibt also zu fragen, wie
die wichtigsten Elemente des Outsourcing (Moodle, Active Mail,
Hausaufgaben) aufgenommen wurden und ob sich iiber die Jahre
Verdnderungen ergeben.

Zwei Besonderheiten seien kurz erwihnt:

- zum einen werden, aus Erfahrung, Neuerungen an der Universitit von
Studenten in Japan besonders dann nicht positiv beurteilt, wenn sie mit
zusitzlicher Arbeit verbunden sind. Deshalb ist in den ersten Jahren von
negativen Beurteilungen auszugehen.

- da der vorgestellte Unterricht keinen Parallelunterricht hat, und Lehrer
nicht einfach darum gebeten werden koénnen, ihre Studenten fiir
Vergleichstests zur Vefiigung zu stellen, gibt es einfach aus etischen
Grinden (bei voraussichtlich wenig positiven Resultaten) keine
Kontrollgruppen, weder fiir die Unterrichtsversuche noch fiir die miindlichen
Priifungen, und auch nicht fiir das hier vorgestellte Outsourcing.

Eine Fiinf- Punkt- Likert-Skala-ghnliche Umfrage jeweils in der letzten
Unterrichtsstunde im Sommersemester 2008 und 2009 beleuchtet die
Relevanz des Versuches. Bei der nachfolgenden Darstellung werden nur die
Spitzen und die Tendenzrichtungen erwidhnt, weil genauere Zahlenangaben
einen klareren Eindruck vermitteln wiirden als der Fall ist.

Im folgenden prisentieren wir zuerst im Original den Fragebogen, der aber

—127—



Rudolf Reinelt

nur den Outsourcing-Teil betrifft. Dies ist aber auch der Teil, der die
wichtigste Voraussetzung fiir den erweiterten Sprechunterricht, und die an
dessen Ende stehende miindliche Priifung, darstellt. Der Fragebogen spricht
die Annahme des Outsourcing innerhalb der Universitit als Ganzes wie

auch im Unterricht an.
Tafel 7 Fragebogen zum Outsourcing im gesprichsorientierten Deutsch

fir Anfinger Unterricht an der Universitit Ehime 2008 und 2009 (IR~ —
b &:)
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Einige auszugsweise Ergebnisse seien in Zusammenfassung vorgestellt:

Eine langsame Zunahme des Outsourcing und der Computerbenutzung an
der Universitdt im zweiten Jahr.

Die Studenten benutzen das LernManagementSystem Moodle tendentiell
etwas mehr, von einmal die Woche nach zweimal die Woche, aber der
Hohepunkt ist noch nicht dort.

Die Lerner sehen Moodle zu anderen Zwecken als dem Untericht konstant
zweimal die Woche an.

Die Benutzung wurde unverdndert meist im Nachhinein verstanden.

Die Benutzung war von "etwas" ein bisschen in Richtung "sehr" hilfreich.
Die Niitzlichkeit fiir die Vorbereitung von neuem Unterricht verdnderte
sich von "nicht gerade" etwas in Richtung "hat ein bisschen geholfen".
Fiir die Themenbehandlung und -aufgaben hat das Moodle sich leicht
verbessert von "etwas geholfen” minimal in Richtung "sehr geholfen".
Die Hilfe vom Lehrer wurde als etwas hilfreicher empfunden: von "nicht
all zu viel" nach "es geht".

Eine wichtige Verdnderung ergab sich in der Empfehlung des Moodle
Einsatzes : Wo voriges Jahr noch "besser nicht" war, ist der Hohepunkt
nach "besser vorhanden" gewandert.

Die Hausaufgaben wurden zu 80% gemacht, wo jetzt auch die Spitze ist.
"Haben die Hausaufgaben beim Lernen geholfen" hat sich von "nein" nach
"gut geholfen" verbessert, wo jetzt auch die Spitze ist!

Die Menge der Hausaufgaben wurde als "etwas zu viel" angesehen, geht
aber leicht in Richtung nach "genau richtig".

Eine Empfehlung dieses Unterrrichts an nachfolgende Studenten wurde
frither abgelehnt, geht jetzt aber in Richtung "schon empfehlen”, ohne
allerdings dort die Spitze zu haben.

Die Zufriedenheit mit dem Unterricht ist auf einer Skala von 1 bis 5
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ziemlich genau zwischen 3 und 4 mit leichter Tendenz nach oben.
Insgesamt kann eine leichte Verbesserung der Einstellung zu dem
Unterricht und dem Einsatz von Outsourcing festgestellt werden. Wenn
man davon ausgeht, dass eine neue Routine normalerweise vier Jahre, d.h.
einen Durchlauf von Studenten, zur Anerkennung braucht, kann man

sagen, dass der Prozess wenigstens gut im Rennen liegt.

4. Weitere Forschungsaufgaben

Zusammenfassend kann man sagen, dass die vom Autor entwickelte
Priiffung sowohl einer inneren wie auch einer guBeren Priifung minimal
standgehalten hat. Es bleibt aber immer noch die Mboglichkeit der
Optimierung der Priifung.

Eine Reihe von weiteren Arbeiten ergeben sich aus den in diesem Beitrag
vorgestellten Untersuchungen. Zum einen geht es darum, einheitlichere
Daten zu bekommen, um bessere statistische Untersuchungen durchfiihren
zu kénnen und damit die Ergebnisse besser absichern zu konnen. Obwohl
z.B. fir die Uberpriifung der inneren Giiltigkeit wie in Teil eins eigentlich
fiir eine minimale Standardisierung genug Probanden und Daten vorhanden
sind, sind die Voraussetzungen der Lernrer, die Durchfihrungen und die
Ergebnisse doch noch zu uneinheitlich.

Die Bewertung der #ufBeren Giiltigkeit, wie sie in Teil zwel gezeigt wurde,
miisste mit anderen #uferen Bewertungen verglichen werden, so z.B. der
jeweiligen Semesterendumfrage der Universitit. Erste Betrachtungen in den
letzten Jahren zeigten teils gravierende Unterschiede in der Bewertung
einzelner Punkte. Allerdings hat die Universitit Ehime dieses System so
umgestellt, dass nicht mehr automatisch alle Studenten gefragt werden,

sondern das Erstellen einer Bewertung freigestellt ist und dementsprechend
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nur noch von weit weniger als der Hilfte der Lerner erfolgt und damit fast
keine Reprisentativitit gegeben ist.

Technische Fortschritte kénnen vielleicht direkt fiir die Durchfithrung der
Priifung selbst ausgeniitzt werden, z. B. fiir Fernbeurteilung und -scoring,
oder auch von Anfang an Gespridche mit Muttersprachlern erméglichen.
Welche theoretischen Folgerungen dies haben konnte, schon aufgrund des
nicht-vorhandenen false beginner Nachteils, bleibt in der Zukunft zu

erforschen.
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Zusammenfassung

Praktikabilitdt und Relevanz

- Zur Optimierung von universitdren miindlichen DaF Priifungen in Japan -
Jede Theorie sollte in zwei Richtungen optimiert werden, nach innen bzw.
nach auflen. In dieser Arbeit zeige ich Versuche in beide Richtungen aus
meinem nach dem Wunsch der Studenten die Sprechfertigkeit betonenden
Unterricht.

Nach der Einleitung im ersten Teil stelle ich im zweiten Teil eine Definition
(des Ziels) des obengenannten Unterrichts sowie die Praktikabilitit der
Uberpriifung anhand einer von mir entwickelten miindlichen Priifung vor.
Zu deren Erleichterung werden oft Vereinfachungen wie "Vorbereiten" oder
"Auswendiglernen" vorgeschlagen (2.2.1.). Diese eignen sich aber nicht, da
dabei die gerade fiir Sprechen charakteristische Spontaneitit abhanden
kommt. Desgleichen ist eine Reduzierung der Kriterien in der Priifung nicht
sinnvoll, weil dann die Trennschirfe zwischen den verbleibenden Kriterien
verloren geht (2.2.2).

Eine HuBere Optimierung erfolgt im Teil drei durch Fragebogenbefragung
der Studenten, ob sie verschiedene Aspekte der Auslagerung (des
Outsourcing durch Moodle usw.) von anderen Sprechzeit freimachenden
Unterrichtsteilen als vorteilhaft ansehen. Gegeniiber dem Vorjahr wurde

dabei eine leichte Verbesserung festgestellt. Teil vier erwihnt weitere
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Aufgaben fiir die Optimierung.

! Da sich Fihigkeiten und Fertigkeiten beim Sprachlernen gegenseitig verstirken, ist es
unter bestimmten Umstinden sogar sinnvoll nachzusehen, wieweit eine andere Fahigkeit
mitfortgeschritten ist; man denke nur an den Zusammenhang von Horen und Sprechen.

i Der Autor dankt JS fiir die Zurverfiigungstellung der wichtigsten Daten und die

Diskussion der Hintergriinde.
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