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1. Einleitung : Thesen und Vorgehen

In dieser Arbeit will ich zeigen, dass es im Bereich des Deutschunter-
richts in Japan wie beim Eistanz keine Kiir ohne die Pflicht geben kann.
Zu diesem Zweck sollen die folgenden drei Thesen bearbeitet werden :

1. Es gab vier Phasen der Entwicklung der Stellung des und Einstellung
zum DU (an Universititen) in Japan, die sich als wechselnde Pflicht und
Kiir darstellen lassen.

2. Die Entwicklung im DU spiegelt sich in der Wirtschaft wieder. Als
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nach Lehrbiichern zweitwichtigste Schnittstelle zwischen beiden Berei-
chen fungieren die in Japan herausgegebenen deutsch-japanischen Wor-
terbiicher. Die wichtigsten Entfremdungselemente, die phonetischen
Angaben, zeigen eine den vier Phasen entsprechende Entwicklung, aller-
dings im Zeitraffer.

3. In Zukunft werden beide, Pflicht und Kiir, notwendig, d. h. die eine
kann ohne die andere nicht sein.

Auch fiir zukiinftige Entwicklungen erweist sich die Metapher von
Pflicht und Kiir als duBerst zutreffend. Sie zeigt, dass die Pflicht zum
Lernen einer zweiten Fremdsprache nétig ist, und auch, dass es gerade die
Kiir ist, worin immer diese bestehen mag, die uns jetzt fehlt. Deutsch
erscheint als Farblosix in einer zunehmend (nicht nur vor Farben) schreien-

den Welt.

Ich gehe folgendermafien vor : Nach der Einfithrung von 2 vereinfach-
ten aber hilfreichen Unterscheidungen (2) und 4 neuzeitlichen Entwicklungs-
phasen des DU, und auch der Ausspracheangabe in Deutsch-Japanischen
Whorterbiichern in Japan in letzter Zeit (3), ergidnzt um einige Besonder-
heiten der Gegenwartssituation (4), gebe ich einige Hinweise dafiir (5), wie
man vielleicht nach dem augenblicklichen, etwas wilden, unkoordinierten
und vielleicht weltfremden Tanz auf dem Vulkan der Reformideen in
mehrerleiweise den Absturz ins Nichts eines inzwischen vielleicht abge-

schafften DU verhindern kann.

2. Wichtige Unterscheidungen

Die im folgenden eingefiihrten Unterscheidungen gelten nicht fiir die

besseren Universitdten wie Todai, die Tokyo Universitdt (1. Kategorie:
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Kaiserliche Universititen) und auch nur begrenzt fiir die zweite Klasse
(Hiroshima Universitit, usw.). Gemeint sind eher alle Universititen ab
der dritten Stufe, d. h. alle “normalen” staatlichen Universititen und dar-
unter. Fiir diese kann man wohl das folgende sagen :

— Rein statistisch (ohne irgendwelchen  diskriminierenden sozialwissen-
schaftlichen Theorien anzuhiingen) kann man feststellen, dass heute ein
anderer, weitaus groBerer Bevolkerungsteil als etwa vor 25 Jahren in Japan
an die Universitdten geht, ohne dass notwendigerweise die wichtigen Teile
des DU (Lehrpline, Methoden, Inhalte, usw.) dementsprechend mitverin-
dert wurden.

— Die Einstellung zur Beschiftigung (um den iiberstrapazierten und zu
fliichtigen Begriff Motivation zu vermeiden) mit der Fremdsprache Deutsch
— oder iiberhaupt einer zweiten Fremdsprache — hat sich mehrfach verin-
dert, und pendelte nicht selten zwischen Pflicht und Kiir.

— Anhand dieser beiden Unterscheidungen und einiger anderer Faktoren
sollen 4 Entwicklungen des Unterrichts Deutsch als zweite Fremdsprache an
Universitdten in Japan unterschieden werden.

Diesen vier Phasen entsprechen etwa zeitgleich vier Phasen der
Entwicklung bei den phonetischen Angaben in deutsch-japanischen Worter-
biichern in Japan (Reinelt 1997a, b, 1998, n. d., und die Literatur dort).

Dabei sind die Worterbiicher einerseits etwas trige gegeniiber Verin-
derungen, so dass ihre Entwicklung oft hinter der Entwicklung und den
Anforderungen des DU hinterherhinkt. Andererseits sind sie als direkte
Geldquellen, wenn dann einmal eine Entwicklung erfolgt, teilweise sogar
schneller als z. B. die Veridnderungen im DU und nehmen diese teilweise
vorweg.

— Exkurs : Anmerkung zu Ausspracheangaben —

Einerseits reprisentieren Kana ziemlich gut die Aussprache des Japani-
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schen, d.h. diese ist aus jenen gut entnehmbar und in diese gut umsetzbar.
Das heisst, die sog. wmapping relationship ist, wenn auch nicht 7: 7, so
doch sehr nahe daran. Andererseits geben Kanji, trotz aller Theoretisier-
ungen, nur vom Sehen her sehr wenig Hinweise auf ihre Aussprache, und
die mapping-Beziehung ist nicht allzuweit von I (oder 2, 3, 4): unendlich.
Im Englischen haben wir auf beiden Seiten mehrere Moglichkeiten : meh-
vere Schveibungen : wmehvere Aussprachen. Deutsch ist ein Zwitter : Wih-
rend die Schrift ganz gute Hinweise fiir die Aussprache gibt, kann es doch
einige Schwierigkeiten geben, wenn man versucht nach Aussprache zu
schreiben, vgl. vier vs. fiinf, Ei und Bayern.

— Exkurs Ende —

Die folgenden Phasen konnen sowohl fiir den Pflicht-Kiir Zusammen-
hang wie auch fiir die Ausspracheangabenentwicklung unterschieden wer-
den:

— Phase 1 dauerte bis in die frithen 1980er Jahre
— Phase 2 umfasst die spiAten '80er Jahre
— Phase 3 waren die frithen '90er Jahre

— Phase 4 gilt seit den spiten '90er Jahren.
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3. Vier Entwicklungsstadien im DU in der letzten Zeit in Japan

Uberblick

Phase Zeit : DU Pflicht/Kiir Phon. Angaben
1. bis Mitte 80er Unterrichtsfach Yakudoku weder P noch K keine Angaben
2. Ende der 80er “Demokratisierung der Universitiiten” nur P ohne K IPA

3. Anfang 90er Universitdtsreform nicht P aber K IPA + Kana

4. ab Mitte 90er Vorreiterrolle fiir andere FS keine P also keine K nur Kana
Zukunft? Pflicht UND Kiir FREMDSPRACHE

Im Folgenden betrachten wir fiir jede Phase ansatzweise jeweils :
—Die Entwicklung in der Bildungslandschaft ;
—Das Verhiltnis Pflicht/Kiir ;

—Die Ausspracheangaben in Deutsch-Japanischen Worterbiichern in Japan

3.1. Bis 1980

Von seinen Anfiangen bis weit in die 1970-80er Jahre (mit regionalen
und bewusstseins— und forschungsbedingten Unterschieden) war Deutsch
an Universitidten in Japan einfach nur ein Unterrichtsfach wie jedes andere,
z. B. mit einer festen Methodik, der Yakudoku, d.h. der Ubersetzung von
deutschen Texten ins Japanische (mit Akzent auf der innersprachlichen
Richtigkeit der japanischen Ubersetzung), wenig zeitgemiB und mit wenig
wechselnden Erfolgen. Bis weit in die 60er Jahre (?) stellten Studenten,
die auf die Universitit gingen, eine geldliche und/oder geistige Elite dar,
d. h. sie nahmen eine Sonderstellung in der Gesamtbevdlkerung ein. Fiir
die Lerner war Deutsch weder Pilicht noch Kiir, sondern nur ein Studiums
—, aber nicht notwendigerweise ein Studienfach. Angesprochen werden
einige Probleme dieses Unterrichts in Grundprobleme (1971), das schon eine
erste Bewusstwerdung darstellt.

Nach aussen hin aber wirkte alles, was ein Student in einer Fremdspra-
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che konnte (oder wenigstens so vorgab), immer als Kiir, auch wenn das
Gesagte im Land der Muttersprache unverstindlich oder sogar unsinnig
war. Dies gilt allerdings fiir Eliten iiberall.
Entwicklung der Ausspracheangaben

Bis Anfang der 80er Jahre hatten die deutsch-japanischen Worterbii-
cher keine Ausspracheangaben, d. h. entweder die Studenten konnten die
Aussprache aus der Schreibung entnehmen, oder diese war sowieso unwich-
tig, weil irgendwie erstellbar (und aufgrund der Elitenstellung der
Studenten wohl nicht in Frage zu stellen). Nur in besonders schwierigen

Fillen wurde die Aussprache in IPA angegeben.

3.2. Die 80erJahre

Mit der “Demokratisierung der Universitdten” (OAG-Tagung 1992) und
der Zunahme der Studenten, und ihres Anteils an den Gleichaltrigen,
kamen nicht mehr nur noch die Eliten, welcher Couleur auch immer, an die
Universititen. Mit dem Nachlassen der Bewunderung von und fiir
Deutschland und der bewuBt empfundenen Abnahme der Wichtigkeit von
Deutschland und Deutsch in der Allgemeinbevdlkerung in Japan und in der
Welt, und mit der Zunahme derjenigen, die hinter die Fassade Deutsch
sehen konnten, blieb dieses zwar weiter noch (wohl mehr als Hiilse) auf dem
Lehrplan, aber ohne besonders auffallende Vorteile fiir seine Lerner, die
Studenten in den 80er Jahren, weder gegeniiber anderen Studenten noch
gegeniiber extrauniversitiren Personen, noch natiirlich fiir sie selber. Der
(Geld- und andere) Wert von Deutsch, wie {iberhaupt der Wert von zweiten
Fremdsprachen, im boomenden Japan der Endachziger Jahre schwand, d.
h. es wurde nur Pflicht ohne jegliche Funktion als oder Aussicht auf eine
Kiir.

Dabei diirfte nicht zuletzt folgender Faktor eine Rolle gespielt haben :
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In einem Land, in dem die Aufarbeitung des zweiten Weltkriegs sehr
zweifelhaft ist und eher eine Opfer-Mentalitdt vorherrscht, haben viele
deutsche Lektoren (ich inclusive, und offizielle deutsche Stellen) das bis
dahin bestehende, positive Ideal (?) -Bild von Deutschland zerstért zugun-
sten eines wohl realeren aber viel langweiligeren Bildes, das mit Amerika
natiirlich in keiner Weise mithalten kann, und wir wundern uns dann, wenn
die Bewunderung ausbleibt. Was Wunder !

Das Idealbild (?) einer deutschen Kultur wurde demontiert und Inter-
kulturalitit wurde auf die Fahnen geschrieben. Vielleicht fiel sie gerade

deshalb aus!

Entwicklung der Ausspracheangaben

In den spiten 80er Jahren kamen die ersten Worterbiicher mit Lautum-
schrift auf, zuerst nur mit IPA. - Anscheinend konnten die Studenten noch
IPA aus ihrer Schulzeit, waren aber wohl nicht in der Lage aus Buchstaben

eine Aussprache zusammenzusetzen.

3.3. Anfang der 90er Jahre

Nach verschiedenen kritischen Reformkommissionsberichten (B
Rinkyoushin, 1993 und spiter) und der daraufhin erfolgten Universi-
tdtsreform wurde an den Universititen in Japan, obwohl teilweiée noch von
den Fachbereichen gefordert, die Belegung von Fremdsprachen nicht mehr
obligatorisch fiir den Universitidtsabschluss. Deutsch war damit nicht
mehr Pflicht.

Das Ergebnis war ganz anders als zuerst erwartet, aber natiirlich
voraussehbar : Deutsch war nun keine Pflicht mehr, sondern wirklich nur
noch (Uberfliissige, unnotige, ungeliebte?) Kiir. Wihrend sehr viele

Studenten zum vermeintlich leichteren Chinesisch, oder zur damaligen
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Modefremdsprache Franzosisch wechselten, wurde das farblose aber alt-
ehrwiirdige und schwere Deutsch nur genommen, wenn es vom Studienfach
her obligatorisch war, was allerdings noch oft der Fall war. Dies fiihrte
natiirlich zur Abnahme der Belegung von Deutsch, wihrend z. B. Chinesisch
weiteren Zulauf erfuhr. Einige Universititen erweiterten sogar den FU,

z. B. durch Einfithrung von Vorlesungen fiir Horer aller Fakultiten.

Entwicklung der Ausspracheangaben

Anfang der 90er Jahre waren wohl auch die Umschriften mit IPA nicht
mehr Hinweis genug und es erschienen einige Worterbiicher mit TPA und
Kana Umschrift zugleich. Abgesehen von der lexikologisch interessanten
Tatsache von zwei Aussprachen fiir eine Sprache in einer anderen Sprache
(ein neuer Worterbuchtyp!), zeugt diese Entwicklung wohl davon, dass
auch IPA nicht mehr hinreichend war und durch das muttersprachliche

Kana erginzt werden musste.

3.4. Deutsch als Vorreiter

Deutsch hat nun eine Vorreiterrolle ! Seit den spéten 90er Jahren hat es
diese Rolle, die aber hoffentlich nicht zum Salto mortale fiir den gesamten
Fremdsprachenunterricht an Universititen in Japan wird.

Nachdem die Ergebnisse der Universititsreform mit der iiblichen Ver-
spiatung Ende der 90er und Anfang der 2000er Jahre voll zur Geltung
kommen, gibt es zwar mehr Demokratie aber keine Pflicht, und da diese
entfillt, auch keine Kiir mehr. Die Studenten sind keine Elite mehr, und
(Fremdsprachen) lernen ist, bis auf wenige Ausnahmen, nur noch umstind-
lich (er Ballast)! Lernen ist nicht (mehr) die Hauptangelegenheit an der
Universitit in Japan, und war dies wohl frither auch nicht.

Eine Folge davon ist, dass die Universititen, zumal private, den
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Bediirfnissen und Wiinschen der immer geringer werdenden Studenten-
zahlen immer mehr entgegenkommen miissen. So wurde schlieBlich nicht
nur der Unterricht in der zweiten FS reduziert, um das Studium dem Level
der Studenten anzupassen i. e. ihren Fihigkeiten und Forderungen, sondern
auch schon die erste FS Englisch. So kommt es sogar soweit, dass an
einigen Privatuniversititen ehemalige Deutschlehrer inzwischen Englisch—,
ja sogar Japanischunterricht machen miissen. Denn daran scheint es den
Studenten zu fehlen.

SchlieBlich dient ja auch ein Teil des Englisch-Unterrichts an den
Oberschulen einem #hnlichen Ziel : “Both teachers she (Gorsuch) observed,
when interviewed, admitted that helping students “learn Japanese” is an
important part of what they are attempting to achieve through their English
reading classes” (Gorsuch 1998 : 23, zitiert nach Mulvey 1999, p. 134.)

Die Verzogerung in der Abschaffung betrdgt normalerweise 9-10 Jahre.
Schon kann man an einer Universitit ohne (zweite) Fremdsprache ins
Aufbaustudium.

Etwas anders ist die Entwicklung an den Oberschulen (Kamiya 1999) :
Insgesamt stieg die Anzahl der Oberschulen mit Deutsch um das Doppelte
von 43 auf 97. Dies ist allerdings der kleinste Zuwachs unter allen zweiten
FS an Oberschulen. Da es keine kurrikularen Vorschriften (Kamiya 1999)
gibt, macht dies deutlich, dass es sich bei den Schwierigkeiten mit Deutsch
weniger um Lernschwierigkeiten o. 4. handelt, sondern dass wohl ein
Imageproblem vorliegt. Die Bedingungen fiir die Erhaltung des DU miissen

die Deutschlehrer allerdings selbst herstellen (Lobbying, usw.).
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Entwicklung der Ausspracheangaben

Die Entwicklung in den Ausspracheangaben in den Worterbiichern
iiberholte sogar noch die Entwicklung von Deutsch zum Vorreiter : Seit
Mitte der 90er Jahre gibt es nur noch Worterbiicher mit Kana Umschrift.
Das heifit ganz einfach, dass ein japanischer Lerner jetzt nicht mehr die
Beziehung zwischen Schreibung und Aussprache nutzen kann, sondern
Aussprache und Schreibung getrennt lernen muss, und er lernt nur eine auf
Kana basierende Aussprache fiir deutsche Worter. Allerdings hat die
Aussprache von Kana aufgrund der unterschiedlichen inneren Systematik
nichts mehr mit Deutsch zu tun. “Physischer” Kontakt mit der Fremdspra-

che Deutsch findet nicht mehr statt.

4. Gegenwart

Die letzte Stufe der Entwicklungen wirkt direkt in die Gegenwart
hinein und kristallisiert sich in ihr aus. Dies fiihrt sowohl zu der Verselb-
stindigung von Ausspracheangaben (4.1.1) und zur Herausbildung der
FREMDSPRACHE (4.1.2), wie auch zu einigen gegenwirtigen Sonder-

bedingungen mit direktem Einfluss auf den DU an den Universititen (4. 2).

4.1. Die Verselbstindigung der Ausspracheangaben
4.1.1. Kana-jiten : Verselbstiindigung als Ende der Entwicklung

Einen Ausblick auf Zukiinftiges gibt uns wiederum die Entwicklung der
Ausspracheangaben. Dabel ist diesmal die Worterbuchentwicklung schon
einen Schritt voraus. Wenn man schon alles in der Muttersprache um-
schreiben kann, dann ist es gar nicht mehr notig, auch noch die jeweilige
Fremdsprache einzubeziehen. Das Ergebnis ist ein Kana-Lexikon (#7252

B 1993), das fiir eine grosse Anzahl von Sprachen jeweils die Lexeme in

—194 —



Ohne Pflicht keine Kiir

Kana-Aussprache angibt und sie danach anordnet (und ausserdem manch-

mal fairerweise auch noch die (Herkunfts-) Fremdsprache angibt).

DukFaThnat i kunnecup-
| kamuw} {8 C&ﬂ)ﬂ ‘

'h?- 4@"‘&{? .
s LF Gummil 4% -4%) Tb.

Im Unterschied zu den Gairaigo-jiten #3g25%£#, d. h. den Fremdwor-
terblichern, die in Japan gebrauchte Woerter auflisten und dafiir Uber-
setzungen angeben, enthilt das Kana-Lexikon gerade Worter, die nicht
(oder wenigstens nicht hauptsidchlich) in Japan gebraucht werden, sondern
Bestandteil anderer Sprachen sind, in Kana-Umschrift und Anordnung,

und gibt dafiir Bedeutungen an, z. B. 7 w4 (Thai) £k L v (lecker).

4.1.2. FREMDSPRACHE

Verfolgt man diese Entwicklung noch etwas weiter, sieht man, dass
hier eine neue Sprache entstanden ist (die sogar Muttersprachler hat).
Wihrend es bisher zwar Deuisch, Englisch, usw. als Fremdsprache gab, gab
es noch nicht die FREMDSPRACHE. Hier ist sie. Geschrieben in Kana,
oder welches muttersprachliche Schreibsystem eines Lerners man gerade
verwenden will, enthilt sie, konsequent zu Ende gedacht, alle Worter aller
Sprachen der Welt auBBer der eigenen Muttersprache, in der Tat eine grosse
Anzahl. Sie wird dadurch lehr-und lernbar, dass ihre Aussprache an der
jeweiligen Muttersprache des Sprechers orientiert ist. Grammatik und
andere eine Sprache als unabhingige Einheit konstituierende Elemente gibt
es auch schon (Reinelt 1997D).

Die technische “Endlosung” fiir das Problem der Ausspracheangaben ist
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die Elektronische Ausspracheangabe in einem on-line oder unabhingigen
elektronischen Woerterbuch (z. B. fiir Deutsch zuerst von Sanseidou 1999
entwickelt). Dies kann die Aussprache und vielleicht auch ganze Textteile,

wenn es noch weiter entwickelt wird, sogar imm Kontext hrbar machen.

4. 2. Gegenwiirtige Sonderbedingungen des Deutschunterrichts an
Universitiiten in Japan : Einige aktuelle Themen
Besser als eine generelle Lagedarstellung charakterisiert die punktuelle
Herausnahme von wichtigen Besonderheiten der augenblicklichen Bedin-
gungen in einzelnen Bereichen die Situation, von der in Zukunft auszugehen
ist. Die folgenden Bereiche sind erwdhnenswert: Stellung der Univer-

sitdten, die Privatisierung, und die Lehrer-und die Lernerseite.

4.2.1. Verlust der Sonderstellung der Universitiiten
Im Augenblick gibt es eine Diskussion, die (regionale) Sonderstellung
der Universitdten aufzultsen. Es ist noch nicht absehbar, welche Folgen

dies fiir die Universititen, und insbesondere fiir den FU hat.

4, 2. 2. Privatisierung

Nachdem die politische Entscheidung im Parlament vorausgegangen
war, die Stellen an den Universititen betrdchtlich zu reduzieren, liegt es
nun an den Universititen nachzukommen. Trotz Widerspruchs ist nicht
klar, wie die Privatisierung als eine StellenreduzierungsmaBnahme zu
verhindern ist, und wie die Universititen nachher aussehen, vgl.

beispielweise die Diskussion in Gendai shisou (1999) und fr[ERzE th Abe (1999).

4. 2. 3. Lehrerseite : Fehlende Bewusstheit ?

Wie eine Umfrage unter Deutschlehrern und-lernern in Japan im
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Auftrag der japanischen Gesellschaft fiir Germanistik (&7 Kondo
& Yamamoto 1999) zeigt, gibt es innerhalb der Lehrerschaft (Festangestell-
te sehen eher den Erfolg des Unterrichts, Vertragslehrer bezweifeln diesen
eher p. 61-63) und zwischen den Lehrern und den Lernern {die ersten sehen
eher die Bildung und das Lesen mit dem Lexikon, die letzteren sehen neben
Deutsch als Grundlagenwissen eher den Nutzen fiir die Reise und den
menschlichen Austausch als Lernziele an, p. 64) einen doppelten Split in den

Meinungen zum Deutschunterricht.

4. 2. 4. Lernerseite : Moderne Methoden?

Den Problemen auf der Lehrerseite stehen zusitzlich Probleme auf der
Lernerseite gegeniiber, besonders wenn der Einsatz modernerer Ansitze,
die auch Lehrer erst einmal lernen miissen (Usuki 1999), versucht wird. So
erscheinen viele Aspekte der Lerner-Autonomie #duBerst zweifelhaft im
japanischen Kontext, wie die folgenden nicht zusammenhanglosen Zitate
aus van Liers (1996) fundamentaler Einfithrung in die Lerner-Autonomie
zeigen :

— “It is a truism that learning has to be done by the learner” (p. 12);
— “The impetus for learning must come from the learner, who must want
(diese und die nachfolgenden Hervorhebungen im Original) to learn, either
because of a natural human propensity to do so, or because of an interest
in the material” (p. 12);
— “Two features are central to autonomy : choice and responsibility” (p.
12);
— “most learning...requires high and sustained cognitive effort” (p. 12), was
wiederum abhingt vom
“positive affect assigned to the activity” (12/13).

Ich frage mich, wie die folgende Definition auf Deutsch-Lerner an
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japanischen Universititen anwendbar gemacht werden kann, oder_ umge-
kehrt die Lerner auf sie:

“The autonomous learner must be able to make significant decisions
about what is to be learned, as well as how and when to do it. Further, the
autonomous learner is responsible for learning as well as lack of learning,
so long as adequate opportunities are available in the setting” (p. 13).

Einiges erscheint als geradezu unsinnig, besonders im Zusammenhang
mit dem Erlernen einer zweiten Fremdsprache, von der ein Lerner ja
itberhaupt erst einmal etwas erwerben muss, bevor auch nur minimale
Ansitze von Autonomie moglich sind.

Es scheint allerdings schon ein anderer Unterricht als bisher
gewiinscht : In Umfragen im Zusammenhang mit dem Unterricht duBern
Lerner oft den Wunsch nach einem “gut geleiteten” Unterricht. Das heif3t,
dass wenigstens in der nichsten Zeit die Aushildung der Lehrer verbessert

werden muss.

5. Zukunft : Einige Hinweise und Vorschlige fiir die Zukunft

Diese Betrachtungen soliten die Hintergriinde aufzeigen, die die
bisherigen Entwicklungen wesentlich beeinflusst haben, und die bei allen
Reformbemiihungen zu beriicksichtigen sind,' weil sie auch in die Zukunft
hineinwirken. Um die schlimmsten Irrwege zu vermeiden, werden einige
wenn auch sicher umstrittene Vorschlige fiir das Vorgehen in der Zukunft
gemacht, die verschiedenerorts schon teilweise durchgefiihrt werden.

— Um das echte Interesse herauszufinden, sollte {iber eine kurze Zeit allen
Studenten der Schein gegeben werden. Wieviele kommen dann doch noch
zum Unterricht, bzw. sind daran interessiert, wirklich etwas von dieser

Fremdsprache zu lernen?
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— Die Fachbereiche sind, wie auch immer, davon zu iiberzeugen, dass
Deutsch noch notwendig ist. Weitere Vorteile kommen spiter von selbst !
Die Fachabteilungen haben auch keine wesentlich besseren Pline ohne
Deutsch, und dass die Studenten genug Englisch lernen um wissenschaftli-
che Arbeiten zu lesen oder gar zu verfassen, erscheint mehr als fraglich.
— AuBerdem geht es bei der Universitidtsreform schon lange nicht mehr um
eine inhaltliche Diskussion, sondern, angesichts der erwidhnten be-
schlossenen Stellenreduzierung, nur noch um reine Selbsterhaltung.
Immer wichtiger ist in diesem Zusammenhang eine gelungene, iiber-
zeugende (Selbst) darstellung (Rektor der Universitdt Ehime, 28. 10. 1999
Informationsveranstaltung zur Privatisierung). Genau dazu kann das fol-
gende beitragen :

— Die Pflicht der zweiten Fremdsprache ist wieder einzubauen, auch wenn
diese nicht sofort gut begriindbar ist. Ein schlecht begriindeter Ein-
fiihrungsunterricht in eine Fremdsprache (s. aber u.) ist immer noch besser
als gar keiner : Der Unterricht kann ja im Nachhinein seine eigene Begriin-
dung schaffen. Dabei ist auch daraufhinzuwirken, dass zumindest die
Fachbereiche, wenn schon nicht die Fakultiten, diese zweite Fremdspra-
che, aus welchen Griinden auch immer, verpflichtend machen. Dabei ent-
steht dann allerdings die Schwierigkeit, Deutsch schmackhaft zu machen.

Dabei ist die Pflicht notwendig, damit es weitergeht und Deutsch
iiberhaupt noch jemandem vorgestellt wird, und so Interesse {iberhaupt erst
aufkommen kann.

Die Kiir ist notwendig, damit man sich als Lerner mit dem Erworbenen
schmiicken kann, z. B. einer Berithmtheit wie Pokemon. Denn erst diese
Wertattribution, wie immer die auch praktisch zu schaffen ist, stellt ein
anstrebbares Lernziel dar (vielleicht sogar eine intrinsische Motivation!).

Und in dieser Hinsicht stehen die Universitdten als ganzes wie auch der
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Deutschunterricht vor dem gleichen Problem : Eine iiberzeugende, faszinier-
ende AuBendarstellung tut not. Amerika brachte Disney, Japan den
Walkman und Pokemon, und Deutschland - doch hoffentlich mehr als nur

einen gescheiterten Maler.

Literatur

— Abe FTHEEH | THBICHE S 5 KFHE—MITBUEALOMBEE, HHHE 1999 &£
98 30H,

— Gendaishisou 1999 = &£ =K% (1999, 6) "FHMAEME, FL4, p. 107-261.

— Grundprobleme = ¥ 4 YEREERSE 1971) T F A VFEEE OEA1yEEHNE (Grundpro-
bleme des Deutschunterrichts in Japan), By,

— Kamiya, Yoshihiro (1999) Deutschunterricht an den Oberschulen in Japan, ]ALT99
OLE German workshop, Maebashi, 09. 10. 1990.

— Kanajiten T+ T3] < SHEREREL, W, =HE 1993

— A & (UAFE 4 Kondo & Yamamoto (1999) ¥ 4 VEBEE W T 2 BB OEE M
E2¥»r—, In: FAVE 4, p.50-78.

— Leo van Lier (1996) Interaction in the language curviculum, Awareness, Autonomy &
Authenticity. Longman.

— Mulvey, Bern (1999) A Myth of Influence: Japanese University Entrance Exams and
Their.Effect on Junior and Senior High School Reading Pedagogy, JALT Journal,
Vol. 21, No.1, p. 125-142.

— Reinelt, Rudolf (1997a) “Phonetische Angaben in zweisprachigen Worterbiichern” —
Theorie und neuere Entwicklung am Beispiel Deutsch—Japanischer Lexika —”,
Symposion Ny. 12, 1997, p. 1-15.

— Reinelt, Rudolf (1997b) “Foreign Language: A new language!”, In: Proceedings “H
ARKIIazhr—va rZEefMNEEE 4 EKE” (Proceedings of the Communication
Association of Japan Kyushu Chapter 4th Regional meeting), p. 12 - 21, KKK
HF v R, 22.11.1997.

— Reinelt, Rudolf (1998) “BROMFIREH I B 3 FHERTOME" (Probleme bei—
phonetischen Angaben in neueren Deutsch-Japanischen Worterbiichern) 28 (Gengo)
3, p. 124-127.

—200—



Ohne Pflicht keine Kiir

— Reinelt, Rudolf (n.d.) “The development of pronunciation indication in bilingual
dictionaries in Asia” in: Proceedings of the Conference on Bilingual Dictionaries in
Asia: Research and Pedagogical Implications. Accepted Feb. 98, In : Chi, Amy {(ed..)
Bilingualising Dictionaries. Language Centre, Hong Kong, University of Science and
Technology : Addison Wesley Longman China Ltd.

— Rinkyoshin: Monbushou (Japanisches Kultusministerium) &4, HHHABEEZEES
B 1993.

— Sanseidoo (1999). Crown Elektvonisches Wirterbuch.

— Usuki, Miyuki (1999) “Learning as a Teacher from Learner Perspectives: The consi-
deration of Autonomy”, In: AILA’99 Tokyo Program Abstract, p.171-172, AILA *99
Tokyo, 1-6.8.1999.

Deutsche Zusammenfassung

Angesithts der augenblicklichen theoretischen Aporie an Erklidrungen
fiir den Niedergang der zweiten Fremdsprachen an Universititen in Japan
wird in diesem Beitrag die Wechselwirkung von Anforderung (Pflicht) und
Anreiz (?) (Kiir) am Beispiel des DU im allgemeinen und der Lexi-
konentwicklung im Besonderen demonstriert. Nach Erlduterung von
Thesen und Vorgehen (1) gehe ich folgendermassen vor : Nach der Einfiih-
rung von 2 vereinfachten aber hilfreichen Unterscheidungen (2) und 4
neuzeitlichen Entwicklungsphasen des DU, und auch der Ausspracheangabe
in Deutsch-Japanischen Worterbiichern in Japan in letzter Zeit (3), ergédnzt
um einige Besonderheiten der Gegenwartssituation (4), gebe ich einige
theoretische und praktische Hinweise dafiir (5), wie man vielleicht in

Zukunft den Absturz ins Nichts verhindern kann.
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